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Ecowijze kinderen in de bres voor sociaal-politieke
stabiliteit. De verwevenheid van het natuurlijke en
het gecreéerde in achttiende-eeuwse kinderboeken

Feike Dietz

Abstract

From a Dutch as well as an international perspective, eighteenth-century
children’s books have received little attention from ecocritically inspired
scholars so far, despite of the fact that these books structurally reflect
relationships between human beings and their natural environment.
I argue that these relationships are often depicted as ambiguous:
human beings are connected to their environment because of both
their resemblances and vital differences. Specifically focusing on two
Dutch children’s books — Willem Emmery de Perponcher’s (1741-1819)
Onderwijs voor kinderen (1782) and Johan Hendrik Swildens’ (1746-1809)
Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd (1781) — I demon-
strate that this ambivalent discourse fits into the didactical ambition
to nurture citizens who were able to reflect on their social and political
conditions and could actively contribute to socio-political improvement.
De Perponcher and Swildens helped young readers to reflect on their
position in a wider ecosystem, in which human beings, animals and
nature exist in an equilibrium. As this equilibrium was implied to be a
crucial precondition for the political social and economic harmony in
Dutch society, the future stability of the ‘fatherland’ was imagined to
be dependent on the ‘ecoliteracy’ of new generations: the skills to ‘read’
and understand the world as an organic whole in which everything is
interconnected.

Keywords: Eighteenth-century children’s literature, ecoliteracy,

relationship between natural and created phenomena
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ECOWIJZE KINDEREN IN DE BRES VOOR SOCIAAL-POLITIEKE STABILITEIT
1. Inleiding

In het — vooral Angelsaksische — onderzoek naar moderne jeugdliteratuur
staan ecokritische benaderingen sinds een jaar of vijftien in de belangstel-
ling.! Daarbij gaat om begrijpelijke redenen bijzondere aandacht uit naar de
representatie van dieren en mens-dierrelaties: in kinder- en jeugdboeken
wemelt het immers van de dieren.? Dat is bepaald geen nieuw verschijn-
sel in de tekstuele cultuur van jonge lezers: dierenfabels functioneerden
bijvoorbeeld al als ‘jeugdliteratuur’ ver voordat het kind als aparte (lezers)
categorie erkend werd en de jeugdliteratuur als segment van de boekenmarkt
geinstitutionaliseerd raakte.? Toch is er, ook internationaal gezien, nog
nauwelijks ecokritisch onderzoek gedaan naar de wijze waarop historische
kinderboeken de relatie tussen het kind en zijn natuurlijke omgeving (dieren,
maar ook andere natuurverschijnselen of het plantenrijk) verbeelden. Dat
komt waarschijnlijk mede omdat die historische kinderboeken het imago
hebben moraliserend van aard te zijn, en dieren vooral metaforisch in te
zetten om een eenduidige les uit te dragen: de hond als beeld voor braatheid,
de bij als symbool voor nijverheid.

De afgelopen jaren ben ik in de wereld van het achttiende-eeuwse
kinderboek gedoken, en heb ik in mijn recent verschenen monografie Let-
tering Young Readers in the Dutch Enlightenment (2021) voorgesteld om de
kinderboeken niet zozeer te benaderen als boodschappers van kant-en-klare
lessen aan passief voorgestelde kinderen, maar liever als instrumenten die
dienden om actieve, zelfverantwoordelijke lezende burgers te creéren, die
competent genoeg waren om op hun sociale en politieke omstandigheden
te reflecteren en bij te dragen aan de verbetering daarvan.*In het verlengde
daarvan wil ik hier laten zien hoe de kinderboeken jonge lezers bewust
maakten van hun eigen positie binnen een ecosysteem waarin de mens
en zijn natuurlijke omgeving elkaar in evenwicht houden. De boeken
tonen een wereld waarin datgene wat natuurlijk is en datgene wat door
mensen gecreéerd wordt fundamenteel op elkaar ingrijpen. Een evenwicht
daartussen wordt voorgesteld als een cruciale voorwaarde voor politieke,
sociale en economische harmonie in de samenleving. De via kinderboeken
gecreéerde en verspreide natuurbeelden wijzen jonge lezers zo op het belang
van ecologische duurzaamheid en op de sociaal-politieke consequenties die
zij daaraan moeten verbinden. De boeken stonden op die manier in dienst
van de ambitie om sociaal-politieke stabiliteit tot stand te brengen in een
laatachttiende-eeuwse samenleving die politiek, sociaal en economisch
onder druk stond en volgens de alomtegenwoordige opinie aan verval
onderhevig was.
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Dit artikel volgt de huidige trend onder second wave ecocritics om ‘natuur’
niet te zien als een natuurlijke vanzelfsprekendheid, maar te benaderen als
een retorisch construct en historisch verankerd fenomeen dat mede via
cultuur - in dit geval: kinderboeken — actief wordt vormgegeven.? Ik plaats
me in een ecokritische traditie die geinteresseerd is in de verbeelding van de
relatie tussen natuur en cultuur, mens en omgeving, het natuurlijke en het
artificiéle — en in de mate waarin cultuuruitingen erin slagen die tegenstel-
lingen op te heffen of te compliceren.® In dat ecokritische onderzoek blijft
de aandacht voor de vroegmoderne tekstuele cultuur tot nu toe ver achter
bij die voor de moderne en contemporaine literatuur, maar er wordt sinds
een jaar of tien — wederom vooral in de Engelstalige wereld — gewerkt aan
een inhaalslag, onder meer onder verwijzing naar Robert Watsons claim dat
in die vroegmoderne periode het verlangen naar de natuur en het zo direct
mogelijk benaderen ervan groter was dan ooit. Die hang naar de natuur zou
bijvoorbeeld blijken uit de opkomst van de empirische natuurwetenschappen
en de ontwikkeling van perspectiefin de schilderkunst.? Achttiende-eeuwse
jeugdboeken zijn in dat opzicht een interessante casestudy: het ideaal om
op empirische wijze van en over natuurverschijnselen te leren heeft zoals
bekend zijn sporen nagelaten in de Verlichte didactiek van die boeken.

Specifiek wil ik begrijpen hoe de verbeelding van de natuur en natuur-
mens-relaties in de boeken worden ingezet als didactisch middel. Ik laat mij
daartoe inspireren door het educatieve onderzoeksterrein van de environ-
mental education, dat in de tweede helft van de twintigste eeuw ontstond als
reactie op groeiende klimaatzorgen, en werkt vanuit het uitgangspunt dat
een goed begrip van samenhangende ecosystemen cruciaal is voor duurzaam
menselijk handelen en verstandige klimaatbesluitvorming.® Het type begrip
dat daarvoor nodig is, en met name onder nieuwe generaties moet worden
aangekweekt, wordt ecoliteracy genoemd: de vaardigheid om de wereld
en omgeving te begrijpen als een samenhangend bestel waarin alles met
elkaar in verbinding staat en van elkaar afhankelijk is. Ecoliteracy wordt
in het onderzoek onderscheiden van environmental literacy, een concept
dat in de jaren zestig van de twintigste eeuw gangbaar was, en dat vooral
verwees naar de praktische vaardigheden die mensen nodig hebben om hun
omgeving te beschermen. De term ecoliteracy verschoof de focus van die
praktische competenties naar de cognitieve vaardigheden (iemands kennis,
bewustzijn) om de wereld te begrijpen als een samenhangend systeem, en
naar de emotionele vaardigheden (iemands houding) om die samenhang
op waarde te schatten en zich bij de omgeving betrokken te voelen.?

Dat in de term ecoliteracy (en het oudere environmental literacy) het
concept literacy verwerkt zit, past in de wetenschappelijke tendens om
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literacy of ‘geletterdheid’ op te rekken tot een vaardigheid die veel meer
omvat dan de lees- en schrijfvaardigheden die er traditioneel onder worden
verstaan. In die brede definitie verwijst literacy naar alle soorten vaardig-
heden die mensen nodig hebben en gebruiken om te participeren in de
samenleving: denk aan nieuwvormingen als game literacy, health literacy
of financial literacy.® Ecoliteracy is wel gepresenteerd als een alternatieve
vorm van geletterdheid die nadrukkelijk niet tekstueel is: we moeten mensen
niet de boeken in sturen, maar in hernieuwd contact met hun omgeving
brengen." Zelf vind ik het interessant om ecoliteracy te benaderen als een
concept waarmee juist dat snijvlak tussen leesvaardigheid en ecowijsheid
verkend kan worden: ik wil laten zien hoe, specifiek in de context van de
laatachttiende-eeuwse Republiek, de leesvaardigheid van jonge mensen
werd ingezet om nieuwe generaties ecovaardig te maken op cognitief en
emotioneel niveau.

Daarnaast biedt het concept van ecoliteracy me handvatten om natuur-
mens-beeldvorming te duiden als een didactisch instrument, en te zien hoe
die natuur-mens-beelden schakels zijn in een veelomvattender didactische
agenda, namelijk om jonge generaties te leren dat zij functioneren in een
systeem waarin menselijke en niet-menselijke actoren samenleven, en
waarin ook zijzelf verantwoordelijkheid dragen voor behoud of optimali-
sering van dat systeem.

In drie stappen leg ik in dit artikel bloot dat — dikwijls ambigue — ver-
beelde natuur-mens-relaties in dienst staan van een bredere politieke
agenda, gericht op het verstevigen van de politieke en sociale harmonie
in de Nederlandse Republiek. In paragraaf 2 laat ik zien dat de achttiende-
eeuwse kinderliteratuur de ‘natuur’ als alomtegenwoordige empirische
leeromgeving voorstelde, om vervolgens in paragraaf 3 te demonstreren
dat de in de boeken verbeelde relatie tussen de mens en zijn natuurlijke
omgeving verschillende en soms tegenstrijdige karaktereigenschappen
vertoont: er is sprake van verbondenheid én anders-zijn, van ontzag én
superioriteitsdenken. In paragraaf 4 zoom ik in op twee casestudy’s — Willem
Emmery de Perponchers (1741-1819) Onderwijs voor kinderen (1782) en Johan
Hendrik Swildens’ (1746-1809) Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche
Jeugd (1781) — om te laten zien hoe die op het eerste oog ambivalente dis-
cursieve lijnen op elkaar inwerkten: kinderen werden uitgenodigd om hun
leefomgeving te benaderen als een geintegreerd systeem van natuurlijke
en door mensen gecreéerde fenomenen, waarin natuurverschijnselen, dier
en mens fundamenteel complementair waren en daarom niet inwisselbaar,
en waarin enkel dankzij hun onderlinge verknooptheid een harmonische
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samenleving tot bloei kon komen. Zo werd een stabiele toekomst van de
Republiek athankelijk gemaakt van de ecowijsheid van nieuwe generaties.

2. De natuurlijke leeromgeving in kinderliteratuur

In het ecokritische onderzoek naar (moderne) jeugdliteratuur wordt Jean-
Jacques Rousseaus Emile ou De [éducation (1762) beschouwd als een oertekst:
hij stond aan de basis van het romantische ideaal van het pure kind dat
dicht bij de natuur leefde. In Rousseaus eigen woorden zou het kind gelijk
moeten zijn aan de kat die haar omgeving nieuwsgierig onderzoekt, om
zo al proefondervinderlijk wijzer te worden: ‘Zy doorzoekt, zy ziet rond, zy
snuffelt, sy blijft geen oogenblik in rust, zy betrouwt zich op niets, zoo lang
zy niet alles onderzogt en ontdekt heeft.”> Rousseau plaatste zo feitelijk de
natuur — en het kind dat zich daarmee vereenzelvigde — op een voetstuk.”s
Zijn verering van de natuur ging gepaard met kritiek op het niet-natuurlijke:
natuur stond bij Rousseau tegenover cultuur en beschaving, zaken waar
kinderen zich zo ver mogelijk van moesten houden. Zoals in een studie over
ecologische verbeeldingen in Scandinavische jeugdboeken enkele jaren
geleden werd gesteld: met zijn afkeer van — in de woorden van Nina Goga
en haar collega’s — ‘a hypocritical city life’ creéerde Rousseau een sterke
natuur-cultuur-oppositie die we in veel kinderliteratuur terugzien, tot op
de dag van vandaag.'*

Als we specifiek kijken naar de kinderliteratuur uit de laatste decennia
van de achttiende eeuw, geldt dat die inderdaad schatplichtig was aan
Rousseau en zijn natuurdenken, maar niet zozeer omdat een sterke natuur-
cultuurtegenstelling werd gecreéerd waarbij elke vorm van cultuur werd
afgewezen en het kind zich zo natuurlijk of dierlijk mogelijk moest gedragen.
Eerder werd, mede geinspireerd op Rousseaus idealen, een didactisch model
ontwikkeld waarin de natuur diende als belangrijke leeromgeving waarbin-
nen kinderen konden opgroeien tot beschaafde burgers.

In de ontwikkeling van dat model speelden de Duitse filantropijnen een
belangrijke rol: deze pedagogen vertaalden Rousseaus — eerder filosofische
en idealistische dan praktische — ideeén naar een concrete Verlichte pedago-
giek. De filantropijnen vonden het onrealistisch en onwenselijk dat kinderen
zouden opgroeien in wildernis en gespeend bleven van elke vorm van cultuur,
maar zij deelden wel Rousseaus overtuiging dat kinderen het beste leerden
vanuit hun eigen empirische ervaringen met de natuur, in plaats van dat
ouders, school of leerboeken de kennis op een presenteerblaadje aanreikten.'s
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Die hang naar ‘empirisch leren’ kwam met de achttiende-eeuwse filan-
tropijnen zeker niet uit de lucht vallen. De vroegmoderne kenniscultuur
was juist doorspekt van het idee dat kennis kon ontstaan en circuleren
via zintuiglijke observaties en hands-on vaardigheden.’® Mede dankzij
Johann Amos Comenius’ pleidooi voor zintuiglijk leren, had die empirische
kennispraktijk ook impact op het onderwijs: in de context van zeventiende-
eeuwse Centraal-Europese Latijnse scholen ontstonden bijvoorbeeld vormen
van praktijkgericht onderwijs dat vertrok vanuit concrete objecten (‘realia’)
uit de omgeving van leerlingen.'” Met John Lockes beroemde traktaat Some
Thoughts Concering Education (1693) kregen empirische opvoedidealen ook
in een volkstalige context voet aan de grond. In Engeland werden in Lockes
voetsporen vanaf ongeveer halverwege de achttiende eeuw nieuwe Verlichte
kinderboeken gemaakt die een zintuiglijk en empirisch opvoedingsproces
konden faciliteren.”® Eén van de pioniers daar was Anna Laetitia Barbauld,
die in haar Lessons for Children (1778-1779) lezers expliciet uitnodigde tot
eigen waarnemingen via imperatieven als ‘see’ of look at’, en tot praktische
handelingen waarmee zij nabije natuurfenomen, zoals de werking van de
wind, zelf konden verkennen: ‘Take out your handkerchief. Throw it up.”

Geinspireerd door deze bredere ontwikkelingen op het gebied van empiri-
sche kennis en didactiek, en specifiek door Rousseaus denken over de natuur
als plaats om te leren, ontwikkelden de filantropijnen een pedagogische
praktijk waarin kinderen de natuur als leeromgeving konden gebruiken. Zij
richtten bijvoorbeeld scholen op waarin kinderen werkten in moestuinen
en van waaruit zij leerzame excursies naar het platteland of de zee onder-
namen. Ook grepen zij naar het kinderboek als pedagogisch instrument,
al had Rousseau zelf boeken voor kinderen getypeerd als de ‘werktuigen
hunner grootste ellende’, omdat zij elke vorm van actief ontdekken en
nadenken zouden belemmeren.*® De filantropijnen zagen er een uitdaging
in om te onderzoeken hoe de boekvorm gebruikt zou kunnen worden ter
ondersteuning van een in de natuur en empirie geworteld leerproces. Die
ambitie resulteerde bijvoorbeeld in een bestseller als Joachim Heinrich
Campes Robinson der Jiingere (1779-1780), waarin een groep kinderen met
enkele volwassenen het reisverhaal van Robinson Crusoe tot zich neemt.
Door Robinson tijdens zijn omzwervingen op de voet te volgen — en zich
steeds nadrukkelijker met hem te identificeren — ontdekken de personages
hoe hij op een onbewoond en ongecultiveerd eiland al proefondervindelijk
leert uit zijn omgeving. Een betekenisvol detail is dat de kinderen en hun
ouders Robinsons avonturen herbeleven terwijl zij zelf in de tuin zitten: vader
verklaart nadrukkelijk dat het jammer zou zijn om de mooie avond slechts
door het glas waar te nemen. Het is dus de ongemedieerde ervaring van de
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(weliswaar door mensen aangelegde) natuur die hier wordt gepresenteerd
als de aangewezen plek om deelgenoot te worden van Robinsons empirische
leerproces.*

Terwijl in Campes Robinson der Jiingere de kinderen — zowel diegenen
binnen als buiten het boek — het empirische leren over de natuur slechts van
een afstand kunnen meebeleven, verschijnen er ook boeken waarin kinderen
zelf rondreizen, en die jonge lezers aansporen om in hun voetsporen hun
eigen omgeving te verkennen. Christian Gotthilfs Salzmanns Reisen der
Zoglinge zu Schnepfenthal (1799) beschrijft bijvoorbeeld de reizen die de
auteur met de leerlingen van zijn filantropijnse school in Gotha maakte. Hij
neemt de lezers daarin mee door af en toe een rustpauze te nemen waarin
hij zich expliciet tot zijn lezers richt en hen uitnodigt om eveneens vanuit
de waarneming van de natuur te leren:

Waar gijlieden woont, weet ik niet; maar woont waar het ook mag wezen:
zo woont gij zeker op eene plaats; onderzoekt deeze plaats met aandagt,
geef agt, op dat geene wat in den grond ligt, wat 'er op groeid, wat rond om
u te vinden is, wat de menschen, die rond u woonen verwerken!*

De Nederlandse kinderliteratuur uit de laatste decennia van de achttiende
eeuw ontwikkelde zich in het kielzog van deze internationale ontwik-
kelingen: de hier aangehaalde voorbeelden werden rechtstreeks vertaald
en bewerkt naar het Nederlands.* In die vertaalslag naar het Nederlands
werd soms zelfs de grens tussen het lezen en het leren via een empirische
natuurervaring nog verder vertroebeld dan in het origineel het geval was.
Dat heb ik bijvoorbeeld eerder laten zien aan de hand van mijn vergelijkende
analyse tussen Elisabeth Wolffs Aardrykskunde voor kinderen (1779) en
Georg Christian Raffs Geographie fiir Kinder (1778): kinderen die Wolffs
Nederlandse versie lezen, leren niet enkel over het verre land Spanje door de
landkaart te bekijken en informatie tot zich te nemen, maar gaan ook zelf op
een imaginaire voettocht door de Pyreneeén om zo al proefondervinderlijk
de omgeving en het klimaat te ontdekken.**

Ook in oorspronkelijk in het Nederlands geschreven kinderboeken raakt
het lezen vaak vermengd met een proces van leren vanuit de ervaring
en waarneming van de natuur. Arianne Baggerman sprak in het kader
van Johannes Florentius Martinets Katechismus der Natuur (1777-1779)
over ‘looplezen’ het boek is opgezet als een wandeling door de natuur
van een jongen en zijn leermeester, en nodigt de jonge lezer uit om zelf
met het boek in de hand de natuur op gelijkaardige wijze te verkennen.?
Het model waarbij een leermeester met kinderen de natuur intrekt en
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Afbeelding 1: Cambon-van der Werken, Margareta Geertruid de, De kleine Grandisson, of de
gehoorzaame zoon. 4 delen. Den Haag, Johannes Coenradus Leeuwestijn, 1798. Exemplaar
Universiteitsbibliotheek Utrecht: THO: WRT 141-362, afbeelding tegenover p. 106.

de lezer laat delen in ervaringen en observaties is alomtegenwoordig in
de laatachttiende-eeuwse Nederlandse kinderliteratuur — waarschijnlijk
mede door het grote succes dat Martinet boekte met zijn Katechismus. In
Margareta Geertruid de Cambon-van der Werkens briefroman De kleine
Grandisson (1782) gaan de kinderen bijvoorbeeld dikwijls met hun meester
op pad om te leren over natuurverschijnselen, zoals de wijze waarop bijen
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opereren en samenleven. Zij doen observaties (‘my dunkt ik zie 'er daar
eene’), zetten die al onderling discussiérend om in kennis (‘merk op, hoe
eensgezint die Byén met malkander zyn’) en nodigen impliciet de lezers uit
dat voorbeeld te volgen.® Zo gaat in een latere editie van De kleine Grandisson
het fragment over de bijenobservatie gepaard met een afbeelding (afb. 1),
waardoor ook de zintuigen van de lezer worden aangesproken en hij mede
via het onderschrift meegenomen wordt in het waarnemingsproces dat de
personages doormaken: ‘Zie daar! verbeeld u nu, dat gy eene geheele Stad
met Volk ziet.

Nederlandse achttiende-eeuwse kinderboeken stellen de natuur dus voor
als een plaats om te leren en te ontdekken, en sporen lezende kinderen aan
ook zelf via natuurervaringen te leren. In die zin is de omgang met de natuur
in de boeken nadrukkelijk antropocentrisch, want het nut voor de mensen
staat steeds centraal, en natuurverschijnselen worden in relatie tot de mens
beschouwd. De manier waarop het kind zich tot die natuur als leerplaats
verhoudt, verschilt wel. De boeken verbeelden in die zin een ambivalente
antropocentrische relatie tussen mens en natuur: de mens moet de natuur
bewonderen en navolgen, maar voelt zich op momenten ook nadrukkelijk
anders of zelfs beter dan die natuur.

3. Mens en natuur: verbinding of afstand?

Ten aanzien van Engelse achttiende-eeuwse kinderboeken heeft Darren Ho-
ward betoogd dat de afstand tussen dieren en (gecultiveerde) kinderen veelal
wordt benadrukt: kinderliteratuur ‘defines the human as an animal whose
difference from other animals lies in its self-definition as not-animal’. Dat
anders-zijn wortelt vooral in de zelfdiscipline waaraan het dieren ontbreekt
en die de kinderen juist moeten ontwikkelen in hun proces van socialisatie en
volwassenwording. Dieren functioneren zodoende als een ‘negative model’,
waarvan het kind tijdens zijn socialisatieproces steeds meer afstand neemt.*?

In Nederlandse kinderboeken zien we een dergelijk oppositiedenken af
en toe ook opduiken. Een heel duidelijk voorbeeld is Johannes Henricus
Nieuwolds leerboekje Voor een kind om zichzelven te leeren kennen (1792),
waarin het kind expliciet leert boven het dier te staan, vanwege zijn specifiek
menselijke vermogen zichzelf te kennen en deugdzaam te leven: ‘Maar ik
ben doch geen enkel dier: ik ben een mensch. Ik ben beter, dan een dier: ik
moet ook beter leeven, dan een dier: ik wil leeven, als een mensch!?8

Maar talrijker zijn de voorbeelden waarbij de afstand tussen kind en
dier juist verkleind wordt, omdat het dier prijzenswaardig gedrag vertoont
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waar het kind een voorbeeld aan moet nemen. De hierboven al aangehaalde
episode uit De kleine Grandisson illustreert dat fenomeen: de geobserveerde
bijen demonstreren een navolgenswaardige praktijk van eendrachtig samen-
leven en naastenliefde. In Johannes Hazeu Cornelisz.’ Leerzaame gesprekjens
(1790) worden de spin en de eekhoorn als voorbeelden van naarstigheid en
doorzettingsvermogen gepresenteerd: ‘[IJeder kind [kan] hier uit leeren dat
[...] hij [...] den moed niet mag opgeeven, maar integendeel, voordgaan van
stap tot stap, opdat hij eindelijk vruchten van zijnen arbeid mag erlangen.”?
In Hieronymus van Alphens Kleine gedigten voor kinderen (1778-1782) zijn het
onder meer zwaluwen die een moreel voorbeeld vormen voor de kinderen:
‘Zij kunnen, door dit lustig zweven, / Aan u een voorbeeld geven, / Hoe men
met vlijt en vreugd zijn werk verrigten moet.”° Soms is in dit soort teksten
wel de suggestie aanwezig dat het kind beter in staat zou moeten zijn tot
het gewenste deugdzame gedrag dan het dier. Van Alphens hond wijst de
jonge lezer op het belang van dankbaar gedrag, met als argument dat wat
een dier kan, de mens nog beter kan: ‘Maar kan een beest zo dankbaar zijn,
/ Wat wagt men niet van mij! (afb. 2).3!

Op die manier wordt, impliciet, de mens boven het dier geplaatst. Maar
het gaat daarbij niet om een tegenstelling tussen een irrationeel dier en
een zelfbeheerst mens, zoals in het patroon dat Howard onder de aandacht
bracht: de dieren worden niet geidentificeerd via typisch ‘dierlijk’ gedrag,
maar vertegenwoordigen een morele standaard die het kind moet nastreven.
Het verschil tussen kind en dier is dus gradueel en overbrugbaar. De identiteit
van het kind ontwikkelt zich niet in oppositie met het dier, maar door het
dier te spiegelen.

In de Nederlandse kinderboeken worden niet enkel dieren bewonderd,
maar ook vele andere natuurverschijnselen: denk aan de fijnzinnigheid waar-
mee bloemen en planten zijn gevormd, de esthetiek van ijskristallen, of de
kracht van onweer.3* De breed uitgedragen bewondering voor het natuurlijke
wordt gevoed door de fysicotheologische gedachte dat de natuur door God
gecreéerd is en dat het zorgvuldig observeren en empirisch onderzoeken van
die natuur ertoe leidt dat mensen Zijn werk kunnen begrijpen, waarderen,
en zelfs vervolmaken.33 Martinets Katechismus der natuur staat bekend
als het fysicotheologische kinderboek bij uitstek, waarin de bestudering
van het ‘Boek der Natuur’ voortdurend gekoppeld wordt aan het kunnen
kennen en loven van God.3* In veel andere kinderboeken klinkt — meer of
minder impliciet — dezelfde overtuiging door. Zo wordt in de hierboven
besproken bijenepisode uit De kleine Grandisson geconstateerd dat God
via de bijen ‘zyne groote wysheid’ aan de mensen toont.3> In Johannes le
Francq van Berkheys Natuurlyke historie voor kinderen (1781) maken kinderen
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Afbeelding 2: Alphen, Hieronymus van, Proeve van kleine gedigten voor kinderen. Utrecht, Weduwe
Jan van Terveen en zoon, 1778, 19. Exemplaar Universiteitsbibliotheek Utrecht: EAZ 417.
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gedetailleerd kennis met het planten- en dierenrijk, om zo via ‘zyn lesboek
der nature’ te leren over ‘onzen grooten God’3® Immers: ‘God laat ons alles
als in een’ spiegel zien.’ Daarom is ieder plantje, elke akker en elk organisme
onze aandacht waard. Maar hoeveel respect de door God gemaakte dieren
ook afdwingen, volledig gelijk zijn mens en dier niet: ons is het boven de
dieren gegund, ‘zyne wonderen te zien, ons te verwonderen’, meent Berkhey.37

In de manier waarop de relatie tussen mens en natuur wordt verbeeld, zien
we dus verschillende patronen, die op het eerste oog niet direct compatibel
met elkaar lijken te zijn. Er is sprake van verbondenheid met natuurverschijn-
selen en dieren, maar ook van anders-zijn. Er wordt uitdrukking gegeven aan
bewondering en respect, maar soms ook aan gevoelens van superioriteit. Het
zijn uitingen van dezelfde overkoepelende visie, die in veel kinderboeken
doorklinkt: kinderen moesten de wereld benaderen als geintegreerd systeem
waarin natuur, dier en mens samenwerkten, ieder in een eigen rol en in on-
derlinge afhankelijkheid, omdat alleen een harmonisch ecosysteem de basis
kon zijn van een politiek, sociaal en economisch stabiele samenleving. Twee
kinderboeken die dat idee nadrukkelijk uitwerkten, zijn Willem Emmery
de Perponchers (1741-1819) Onderwijs voor kinderen (1782) en Johan Hendrik
Swildens’ (1746-1809) Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd
(1781). Zij droegen bij aan de ontwikkeling van ecogeletterde kinderen, die
het ecologische, economische en sociale systeem waarin zij functioneerden
konden begrijpen en daardoor hun eigen rol erin konden (gaan) vervullen.

4. Onderwijs in ecoliteracy

De Perponchers Onderwijs voor kinderen en Swildens’ Vaderlandsch A-B
Boek voor de Nederlandsche Jeugd ontstonden tegen de achtergrond van een
roerige politieke situatie in de Republiek.3® Er was een breed gevoeld idee dat
de Republiek een situatie van achteruitgang doormaakte: de teruglopende
internationale handel, de groeiende werkloosheid, signalen van moreel
verval en de ingezakte culturele industrie bewezen in de ogen van velen
dat de Republiek niet meer de bloeiende samenleving was die zij ooit was
geweest. Tot in de jaren 1770 vonden de inwoners van de Republiek elkaar
in hun gemeenschappelijke zorgen en het streven naar een beter vaderland,
maar in de jaren tachtig ontstond er diepe verdeeldheid over de vraag hoe
vaderlandsliefde uiting moest krijgen en wat de juiste weg naar politieke,
sociale, economische en morele vooruitgang zou zijn.39

De Perponcher en Swildens vertegenwoordigen twee verschillende posities
in dit debat. De Perponcher was als adellijk regent en Staten-van-Utrechtlid
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gericht op het behoud van het bestaande constitutionele model van de Repu-
bliek, waarin een stadhouder en de Staten Generaal de macht verdeelden en
harmonieus samenwerkten. Hij meende bovendien dat de aristocratie waartoe
hij ook zelf behoorde cruciaal was voor de stabiliteit en politieke orde.*°
Swildens, aan de andere kant, zag de oplossing voor de problemen juist in een
radicale politieke omwenteling. Als overtuigd Patriot achtte hij Stadhouder
Willem V, en met hem de hele Oranjedynastie en de machtige aristocratie,
verantwoordelijk voor de inlandse malaise, en streefde hij naar een nieuwe
vorm van samenleven die geworteld was in de Verlichte democratische idealen
van vrijheid, gelijkheid en gezamenlijke verantwoordelijkheid.

Deze verschillende posities weerklinken in hun oeuvre. Zoals vele Patriot-
ten met hem, gebruikte Swildens de drukpers als een instrument om zijn
sociaal-politieke agenda te verspreiden, en lezers ervan te overtuigen zich
in te zetten voor hervorming.#* Binnen zijn maatschappelijk en politiek
geéngageerde oeuvre is het Vaderlandsch A-B Boek er specifiek op gericht
kinderen mee te nemen in zijn idealen. Hij laat in dit kinderboek zijn revo-
lutionaire stem soms heel expliciet horen, bijvoorbeeld als hij kritiek uit op
Stadhouder Willem V of de burgerlijke vechtlust aanwakkert.3 Maar vooral
is zijn boek een demonstratie van het idee dat harmonie en eendracht tussen
mensen en natuurverschijnselen in het vaderland tot vooruitgang zullen
leiden. De Perponchers Onderwijs voor kinderen is veel minder uitgesproken,
zoals dat ook past bij De Perponchers eigen politieke opstelling: hij vond
de Patriotten veel te radicaal in hun denken en handelen, en sloot zich
daarom kort na de publicatie van Onderwijs voor kinderen definitief aan bij
het kamp van de Orangisten, ook al deelde hij wel de analyse dat Willem V
met zijn machtsbelustheid een gevaar vormde voor de politieke stabiliteit
in de Republiek.44In lijn met De Perponchers meer behoudende opstelling,
is Onderwijs voor kinderen gericht op het begrijpen van — in De Perponchers
ogen gefixeerde — sociale, ecologische en economische harmonieén, vanuit
de overtuiging dat begrip zou leiden tot instandhouding.

De beide kinderboeken belichamen dus verschillende politieke posities, en
wortelen bovendien in verschillende didactische ideeén en andere internati-
onale jeugdliteraire ontwikkelingen. Maar ik bespreek ze hier in samenhang
omdat zij allebei het ideaal van een bloeiende Republiek afthankelijk maken
van ecoliteracy onder de jonge generatie, en het kinderboek inzetten als
instrument om die ecoliteracy aan te wakkeren. Ik richt me allereerst op De
Perponchers Onderwijs voor kinderen, dat zich positioneert in de hierboven
al aangehaalde traditie van empirische kinderliteratuur.

De Perponcher is duidelijk schatplichtig aan Barbaulds Lessons for Child-
ren, van wie hij niet alleen de titel maar ook verschillende passages overnam.
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In zijn uitvoerige inleiding weerklinken al direct Barbaulds overtuigingen:
De Perponcher betoogt hier dat kinderen ‘geen voedsel’ kunnen trekken uit
woorden alleen, omdat dat op zichzelf niet meer zijn dan ‘ydele klanken'.

Zeekere Dame vroeg my eens, wat zy antwoorden zou, op de vraag, wat is
lugt? indien een haarer kinderen haar die eens mogt voorstellen. In plaats
van antwoord, blies ik haar op de hand. en vroeg haar — voel je nu niets
Mevrouw? — Ja wel zeeker voel ik iets. — Wel nu Mevrouw, dat is lugt; die heb
ik eerst in geademd, en nu gaat zy weer uit myne mond, en komt op uwe
hand. Geef nu dit zelfde antwoord aan uw kind; voeg ‘er de voorbeelden van
een waaier, een blaasbalk, eene opgeblaaze papiere zak by; [...] en uw kind zal
beeter overtuigd zyn, dat er lugt is; het zal ze ook beeter kennen, en van alle
andere hem kenbaare vloeistoffen weeten te onderscheiden, dan of gy hem
de beste woorden beschryving of definitie van de waareld gegeeven had.*

Goed onderricht kan dus nooit enkel uit woorden bestaan: ‘Altoos ten
minsten moet het zaaklyk onderwys het woordlyk onderwys voorgaan
of verzellen.*® De Perponchers leeslessen gaan daarom over concrete
verschijnselen uit de directe leefwereld van kinderen, en hebben vaak de
vorm van gesprekjes die plaatsvinden op herkenbare locaties zoals een
moestuin of een bos. De auteur nodigt ouders uit de lesjes zoveel mogelijk
op die afgeschilderde locaties met hun kinderen te lezen, en onder het
lezen de groenten of dieren die besproken worden aan te wijzen: zo leren
kinderen hun leefwereld begrijpen via zowel het boek in de hand als het
directe hands-on contact met hun omgeving.4?

Het empirische leesproces in Onderwijs voor kinderen is erop gericht
kinderen bewust te maken van het nut van de natuur: veel meer dan zij
zich realiseren, danken zij de kwaliteit van hun dagelijks leven en hun
bezittingen aan die natuur. Zo weet Pauline wel dat haar moeder haar
kousen heeft gebreid, maar is het nieuw voor haar dat moeder die maakte
van draad die afkomstig is van de wol die op schapen groeit.*® Zij krijgt nu
oog voor de herkomst van de objecten die zij om zich heen ziet, en ontdekt
dat er vaak een keten van maakprocessen achter de objecten schuilgaan.

Pauline. Mama, wat is daar, in dien grooten zak?

Moeder. Dat is meel, Pauline, daar men brood van maakt.

P. Maakt men daar brood van? — Maar Mama, je hebt my immers gezegd,
dat men van kooren brood maakt.

M. Dat is ook zoo Pauline. Maar om van kooren brood te kunnen maaken,

moet men dat kooren eerst tot meel malen.49
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Ook leert Pauline dat de maakprocessen wortelen in natuurlijke grondstof-
fen, die op hun beurt niet door een mens gecreéerd kunnen worden: het
hout van de tafel ‘kan geen mensch maaken: ‘men [kan] alles maaken van
hout, maar 't hout zelve kan geen mensch maaken, dat groeit aan de boomen;
en er is geen ander hout te krygen, dan’t geen 'er aan de boomen groeit.>°
Pauline ziet in hoe athankelijk de mens is van grondstoffen die de natuur
beschikbaar stelt. Mensen kunnen die niet zelf maken, maar eenvoudigweg
‘vinden’. Het feit dat achter dat ‘vinden’ wel degelijk arbeid en menselijk
leed schuilgaat, blijft onbesproken, waardoor de suggestie wordt gewekt
dat ook dat ‘vinden’ een natuurlijk proces is.

Mama kan geen wol maaken; de timmerman kan geen hout maaken; de
matmaaker kan geene biezen maaken; de steenbakker kan geene aarde
maaken; de zilversmit kan geen zilver maaken; de smit kan geen yzer
maaken. Wol, hout, biezen, aarde, zilver, yzer, dat zyn al te maal dingen,
die geen mensch maaken kan, die moet men vinden.5!

De natuur en de mens hebben dus ieder hun eigen functie: het één staat
niet zozeer boven het ander, maar eerder vullen het ‘natuurlijke’ en het
‘gecreéerde’ elkaar aan in onderlinge afthankelijkheid.

Onderwijs voor kinderen toont hoe divers de rollen zijn die zowel natuur
als mens vervullen. Zo legt moeder aan Pauline uit, als zij bij een wei naar
de koeien staan te kijken, hoe multifunctioneel de koe is, omdat die aan de
basis staat van heel verschillende maakprocessen. Koeien leveren allereerst
melk aan de boer, die deze onder meer verwerkt tot boter en kaas, en worden
later door een slager verwerkt tot vlees. Van het vel maken we ‘schoenen, en
handschoenen zoo als Pauline draagt’, en ook bijvoorbeeld ‘zadels en tuigen’
voor paarden. De horens zijn de grondstof voor onder meer inktkokers en
kammen, en van hun haar ‘maakt men matrassen, daar Pauline opslaapt’.5*

Ook de mens speelt heel verschillende rollen in deze dynamiek tussen
natuurlijke en gecreéerden verschijnselen, zo toont het voorbeeld van de koe
al: er wordt gesproken over een boer die koeien melkt, een boerin die de melk
verkoopt, een slager die het vlees verwerkt en een zadelmaker die het leer
verwerkt. Ieder mens heeft zijn eigen functie en competenties, zo ziet Pauline in:

Mama kan kousen breiden; de timmerman kan tafels en kasten, en
banken, en deuren makken; -de matmaaker kan matten vlegten; de
metselaar kan muuren opmetselen; de steenbakker kan steenen maaken;
de zilversmit kan leepels, en vurken, en theepotten, en speelgoed maaken;

de smit kan haardyzers, en tangen, en grendels, en hengsels maaken.53

300 VOL. 27, NO. 3, 2022



ECOWIJZE KINDEREN IN DE BRES VOOR SOCIAAL-POLITIEKE STABILITEIT

Zo zijn de mensen dus niet alleen athankelijk van de natuur die grondstoffen
levert, maar ook van elkaar. Het gaat daarbij zowel om economische als
sociale afhankelijkheid, zo blijkt duidelijk uit het gesprek tussen moeder
en Pauline over de totstandkoming van het huis waarin zij wonen. Moeder
legt uit: Tk wilde gaarne een huis hebben, maar ik kan niet timmeren, ik kan
niet metselen, ik kan geene glaazen maaken, dat heb ik niet geleerd. Daarom
was ze voor de bouw van hun huis afhankelijk van andere mensen, zoals ‘de
metselaar, de timmerman, de leidekker, de glazemaaker, de smit, de verver’
met ‘elk verscheide knegts’. Al die mensen waren verantwoordelijk voor
hun eigen deeltaak en samen maakten zij zo een huis: het geheel kon enkel
bestaan bij gratie van hun samenwerking en onderlinge afhankelijkheid.
Voor het uitvoeren van hun werkzaamheden ontvingen zij geld, waardoor ze
eten kunnen kopen — bijvoorbeeld brood dat is gebakken door een bakker, die
zo ook weer de kost kan verdienen.>* Verschillende maakprocessen houden
elkaar dus in evenwicht binnen een economisch systeem van arbeidsverde-
ling: iemand verdient geld door wat hij heeft gemaakt voor een ander, en
kan daarmee de producten van iemand anders kopen, die daardoor zelf
weer anderen kan betalen om iets te maken voor hem.

In dat economische systeem zijn mensen van elkaar afhankelijk, maar
niet gelijk: Paulines ouders kunnen mensen inhuren om voor hen te werken,
maar andersom zijn die mensen niet in de positie om Paulines ouders in
te huren. Er is sprake van een sociale hiérarchie die vanzelfsprekend en
ook noodzakelijk wordt geacht. Zo legt moeder aan Pauline uit dat hun
dienstboden hen helpen met de zorg en het huishouden in ruil voor ‘eeten en
drinken’, ‘een kamer, met een bed’ en ‘alle jaar wat geld toe’55 Die taakverde-
ling is goed voor beide partijen, zo stelt moeder:

En zoo zyn Papa, en Mama, en de kindertjes geholpen; en Eva, en Dirk, en
Wilhelmine, en Hanna koomen aan den kost, en aan geld, om te koopen 't
geen zy verder nodig hebben, en zoo gaat het ons allen wel.5

Zo krijgen de jonge lezers van Onderwijs voor kinderen al lezend inzicht in
het systeem waarvan zij onderdeel zijn, met zijn ecologische, economische
en sociale dimensies — een cognitieve vaardigheid die we als ecoliteracy
kunnen typeren. Kinderen leren dat het systeem wortelt in de afhanke-
lijkheidsrelatie tussen mens en natuur (de mens die dingen kan maken op
basis van wat de natuur beschikbaar stelt) en op die van mensen onderling
(de ene mens koopt iets van een andere; de andere mens krijgt weer geld
om zelfiets te kunnen lopen). Dit systeem kan — en dat is wenselijk volgens
De Perponcher - stabiel gehouden worden als alle schakels hun eigen rol zo
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goed mogelijk vervullen en zich ook tot die rol beperken: de mens moet niet
denken de natuur te kunnen evenaren maar zich juist ervan onderscheiden
via zijn vermogen tot creéren, de moeder van Pauline moet niet zelf haar
huis willen bouwen, en de dienstbode leeft het meest tevreden als hij zich
schikt naar de athankelijkheid die hij tot zijn opdrachtgever heeft. De
harmonie die De Perponcher voorstaat, is in feite een hiérarchie, waarbij
de ene groep mensen bevoorrechter is dan de andere, en de mensheid als
geheel het privilege bezit om de natuur te benutten om er zelf financieel
beter van te worden. De jonge lezer krijgt de indruk mee dat deze hiérarchie
natuurlijk is en dat het daarom logisch en wenselijk is om haar te bewaken.

Waar ecoliteracy bij De Perponcher in dienst staat van het behoud van een
bestaand sociaal-politiek evenwicht, kweekt Swildens ecowijze kinderen die
hun inzichten aanwenden tot een verandering in het systeem. Didactisch
gezien haalde Swildens zijn inspiratie niet uit de Angelsaksische empirische
kinderliteratuur, maar werd hij vooral gevormd door zijn verblijf in Sint-
Petersburg (1773-1778), waar hij kennismaakte met de ideeén van Catharina
de Grote op het gebied van politieke educatie. Op de terugweg ontdekte hij
bovendien het Neues ABC Buch (1772) van de Duitse pedagoog Christian Felix
Weifle, dat hij als voorbeeld nam voor zijn eigen geillustreerde ABC-boek.

In zijn Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd is elke letter
van het alfabet gekoppeld aan een fenomeen uit de natuur of de samenle-
ving dat met die betreffende letter begint (zoals ‘F: Fruit’, ‘H: Haring’, en ‘S:
Schip’).57 De suggestie is dat het alfabet — met alle onderscheidbare letters
die ieder hun vaste plaats hebben binnen het grotere geheel — een spiegel
is voor de samenleving waarin mensen, dieren en natuurverschijnselen op
elkaar inwerken en met elkaar een ecologische, economische en sociale
harmonie creéren. Om die onderlinge afhankelijkheid en samenwerking
tot uitdrukking te brengen, grijpen de lemma’s van de verschillende letters
expliciet in elkaar. De ‘Akkerman’ van letter A keert bijvoorbeeld terug
bij de L van ‘Linnen”: het vlas dat de akkerman breekt en hekelt, vormt de
basis van het linnen waarmee naaisters en kleermakers aan de slag gaan.?
Kleding die is afgedankt, kan vervolgens weer worden verwerkt tot het
papier waarvan dit boek gemaakt is, zo leren kinderen bij de letter P van
‘Papier’9 Bij de W van ‘Wol’ wordt duidelijk dat behalve met linnen ook
met wol kleding gemaakt kan worden.®°

Evenals in het geval van De Perponchers Onderwijs voor kinderen,
demonstreert Swildens dus dat natuurlijke en gecreéerde verschijnselen
met elkaar interacteren, binnen harmonische systemen waarin de natuur
en mensen in hun verschillende rollen met elkaar samenwerken en elkaar
nodig hebben. Die samenhangende systemen toont Swildens in zijn boek
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op verschillende niveaus. Bij de F van ‘Fruit’ werken de leden van een gezin
met elkaar samen: vader plukt de appels, moeder schilt ze, het kind eet ze op
om ervan te groeien.® Dat gezin moet opgevat worden als de spiegel van de
samenleving als geheel: die wordt gepresenteerd als ‘een groot Huisgezin’.%?
Zowel ‘elk Huisgezin’ als ‘het gantsche Land’ bloeit door onderlinge eendracht
en beide systemen voeden elkaar in hun wederzijdse productiviteit: zoals
de koe melk voor het hele land produceert, produceert de moeder melk voor
haar kind en levert zo een bijdrage aan het ‘Welzyn der Maatschappij.®3

Net als De Perponcher dicht ook Swildens de productieprocessen waarin
natuur en mensen samenwerken een duidelijk sociaal en economisch belang
toe: een goed geolied productiesysteem, geworteld in datgene wat de natuur
aan de mens beschikbaar stelt, is de basis voor handel tussen mensen en
zo ook voor het welzijn van die mensen. Swildens legt bijvoorbeeld uit dat
wol niet alleen nuttig is voor ons omdat wij de producten goed kunnen
gebruiken (‘Dékens en Koussen en Hoeden — enz.; altemaal zulke dingen,
die hier te lande niemand kan ontbeeren’), maar ook omdat wij profiteren
van de handel die ermee gedreven wordt: veel mensen verdienen hun geld
door wolproducten te vervaardigen of te verkopen (afb. 3).

En hoe veel duizend Kooplieden en Winkeliers leeven niet in ons Land
van het vertier der Wollene Waaren?

Maar hoeveel honderd duizend Menschen kunnen ook niet de kost
winnen door zulke Waaren te vervaardigen? door het wolspinnen, door
het weeven, en vollen, en verwen, en droogscheeren en alles wat daartoe

behoort; door het hoeden — maaken, door het koussen — breijen, enz.54

Naast wol levert bijvoorbeeld ook de haring ‘groot gewin’ op, ‘al is hy
klein’. Onder de H van ‘Haring’ legt Swildens uit dat ‘[e]en groote menigte
Scheepsvolk, de Haringkrakers, de Haringpakkers, de Verkoopers in 't klein,
de Rederyen, de Scheeps-timmerlieden, de Nettenmaakers, de Kuipers enz.
allemaal ‘voordeel van den Haring’ hebben.%

Wat daarbij opvalt, is dat Swildens zowel de natuurlijke grondstoffen als
de handelsprocessen daaromheen nadrukkelijk neerzet als ‘vaderlands’. Zo
spreekt hij over ‘Hollandsche Haring’ die ons ‘Vaderland’ gewin oplevert en
nodigt hij zijn lezers uit om alleen wolproducten te kopen ‘die in ons Land
goed vervaardigd worden’, omdat op die manier nog meer landgenoten
inkomsten kunnen genereren uit de wolproductie en -handel.%® Het is dus
Swildens’ ideaal dat de inwoners van de Republiek zo goed mogelijk de
inlandse natuur benutten als basis voor inlandse productie en handel:
zo zorgen de eigen natuur en exploitatie daarvan voor een economisch
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Afbeelding 3: [Swildens, Johan Hendrik], Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd.
Amsterdam: Willem Holtrop, 1781, XXIX: ‘W: Wol". Exemplaar Koninklijke Bibliotheek Den Haag:
KW 1775 D 110.

en sociaal sterker vaderland. Hier blijkt weer hoezeer planten, dieren en
grondstoffen vanuit een antropocentrisch perspectief worden benaderd:
Swildens legitimeert — en zelfs: propageert — de situatie dat zij door mensen
ingezet worden met een winstoogmerk.

Eén van de natuurlijke grondstoffen die Swildens als nadrukkelijk
‘vaderlands’ presenteert, is turf: dat is een typisch ‘vaderlandsche brand
In de bespreking van deze grondstof wordt duidelijk hoezeer Swildens het
vaderlandse economische systeem athankelijk acht van een specifieke
zuinige omgang met dat wat de natuur beschikbaar stelt. Swildens legt uit
dat turf die eenmaal is gebruikt niet meer aangroeit en dat de voorraad
dus almaar slinkt. Hij vindt het daarom zorgwekkend dat wij ‘door de
toeneemende overdaad’ meer turf verslinden dan we ‘in spaarzamere tyden’
deden — hier weerklinkt het idee van achteruitgang op moreel vlak. Swildens
beoogt een duurzamer omgang met turf. Die term term ‘duurzaam’ gebruikt
hij expliciet, maar dan niet met de klimaatconnotatie die we tegenwoordig
zo gewend zijn, maar als bijvoeglijk naamwoord bjj ‘turf”: duurzame turf
betekent dan zoveel als ‘bestendige, lang bruikbare brandstof’.
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Afbeelding 4: [Swildens, Johan Hendrik], Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd.
Amsterdam, Willem Holtrop, 1781, XXV: ‘S: Schip’. Exemplaar Koninklijke Bibliotheek Den Haag:
KW 1775 D 110.

Swildens meent dat een verantwoorde omgang met turfbereikt kan worden
als zuinigheid in het oog wordt gehouden — ‘stook toch niet te veel, adviseert
hij dringend — en als het verlies aan turf gecompenseerd wordt door de uitge-
dolven grond op andere wijzen weer nuttig te gebruiken: hij suggereert door
‘Houtplantingen’ te ‘trachten die vermindering te vergoeden’. Vervolgens stelt
hij echter ook voor om na indijken en uitmalen gebieden te hergebruiken als
woongebied: want ‘in de Volkrykheid bestaat het vermogen van eenen Staat’.57 Er
bestaat een spanning tussen enerzijds zijn hang naar zuinigheid en anderszijds
zijn wens tot volksuitbreiding: meer mensen zullen immers ook meer turf nodig
hebben. Wederom blijkt dus dat Swildens niet zozeer denkt in een ecologisch
systeem dat op zichzelf staat, maar in de directe samenhang tussen dat wat de
natuur biedt en dat wat de mensen ermee doen om hun economische en sociale
situatie te verbeteren: de mens mag de natuur voor zijn eigen gewin inzetten.

Zo leert Swildens via zijn Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche
Jeugd aan kinderen dat een vaderland dat politiek, economisch en sociaal kan
bloeien mede wortelt in een goede omgang met de natuur en het besef dat de
natuur kwaliteiten heeft die de mens niet heeft. Mensen moeten in eendrachtige
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Afbeelding 5: [Swildens, Johan Hendrik], Vaderlandsch A-B Boek voor de Nederlandsche Jeugd.
Amsterdam, Willem Holtrop, 1781, X: ‘E: Eendragt’. Exemplaar Koninklijke Bibliotheek Den Haag:
KW 1775 D 110.

productieprocessen hun voordeel doen met dat wat de natuur van het vaderland
beschikbaar stelt, en die grondstoffen met zuinigheid en beleid benutten.

Welke rol hebben kinderen zelfin die in de natuur gewortelde productie-
processen? Net als bij De Perponcher worden zij vooral in de positie geplaatst
van degenen die het systeem begrijpen door het te observeren. Veelzeggend
genoeg zien we op de afbeeldingen in Swildens’ boek kinderen vaak op een
afstandje de productieprocessen bekijken (afb. 3 en 4).

Maar ecoliteracy behelst bij Swildens meer dan alleen de cognitieve
vaardigheid om het systeem tussen natuur en mens in de samenleving te
begrijpen: het kind wordt ook geacht zelf een betrokken houding aan te
nemen en al bepaald gedrag te vertonen waarmee hij zelf het systeem kan
ondersteunen. Het gaat in de meeste gevallen om acties die passen bij hun
specifieke kinderrol en in dienst staan van de voorbereiding op het volwassen
burgerschap. Het kind moet bijvoorbeeld leren rekenen omdat elke volwassen
burger en in het bijzonder de koopmannen die vaardigheid nodig hebben,
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en burgerlijke companieén bekijken en spiegelen om straks ook in deze rol
te kunnen kruipen.®® Maar ook worden de kinderen voorgesteld als degenen
die via hun gedrag al actief in het systeem kunnen participeren. Bij de E van
‘Eendragt’ vormen kinderen zelf een kring rondom het monument ‘Eendragt
maakt magt’ en zijn daarmee onderdeel van het collectief van schouders dat
de verantwoordelijkheid voor een eendrachtig en harmonieus vaderland
draagt: ‘Veele schouders draagen hier eenen last.’ (afb. 5)5

5. Conclusie

In zijn analyse van mens-dierrelaties in Engelse historische jeugdliteratuur
zag Howard als dominant patroon dat kinderboeken veelal de afstand
benadrukken tussen enerzijds de natuur en anderzijds het gesocialiseerde,
gecultiveerde kind met zijn vermogen tot zelfdiscipline. Een poging om die
afstand te bekritiseren en frustreren zag hij in het latere werk van Barbauld,
waarin dieren als personages optreden en zich expliciet verzetten tegen
menselijk gedrag.”®

Voor de Nederlandse laatachttiende-eeuwse jeugdliteratuur vind ik het
niet zo vruchtbaar om een onderscheid te maken tussen boeken die de
oppositie tussen mens en natuur of dier opheffen of juist bevestigen — niet
alleen omdat uitgesproken verzet zoals in Barbaulds Evenings at Home
afwezig is, maar ook omdat het verschil tussen mens en natuur juist de
basis vormt van de verbinding die zij aangaan. De boeken dragen uit dat
de eendracht in de samenleving bestaat bij gratie van verschillen: de koe is
anders dan de boer, de handwerker anders dan de gegoede burger, het kind
anders dan de volwassenen. Zo zijn ook datgene wat de natuur voortbrengt
en wat door mensen gecreéerd wordt fundamenteel verschillend, en geeft
enkel het onderlinge evenwicht de afzonderlijke fenomenen bestaansrecht:
menselijke maakprocessen kunnen bestaan dankzij natuurlijke grondstoffen
en datgene wat de natuur voorbrengt wordt nuttig omdat het kan worden
gebruikt voor consumptie en handel. En omdat de op consumptie en handel
gerichte maakprocessen de vitale motor vormen achter economische en
sociale bloei, worden stabiliteit en vooruitgang in de samenleving voorgesteld
als athankelijk van het — intensief maar ook zuinig en duurzaam — gebruik
van de natuurlijke omgeving. Een duurzame samenleving is een ecosysteem
met niet-inwisselbare schakels die allemaal hun eigen vitale bijdrage leveren
aan de bloei van het gehele land.

Hoe die stabiele samenleving er sociaal-politiek gezien precies uit moest
zien, daarover konden auteurs van inzicht verschillen: we zagen bij De
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Perponcher de nadruk liggen op het behoud van bestaande rolverdelingen
en bij Swildens een revolutionaire roep om eendrachtiger optreden en een
democratischer bestel. Maar wat zij deelden was de ambitie om kinderen
al lezend inzicht te bieden in wat een evenwichtige samenleving behelst,
vanuit de aanname dat jeugdige ecowijsheid zou resulteren in een betrokken
houding ten aanzien van de leefomgeving en op termijn in een verantwoor-
delijke bijdrage aan een bloeiend en stabiel vaderland.

De Perponchers en Swildens’ visie op harmonieus samenleven en sa-
menwerken wordt in de boeken neergezet als iets ‘natuurlijks’. We zien
hier precies gebeuren waar de ecocriticus Timothy Morton al eerder op
wees: ten tijde van de Verlichting werden maatschappelijke en politieke
structuren graag verbeeld als ‘natuurlijk’, om zo ongelijkheden te legitimeren
en fundamentele reflectie daarop te frustreren. De natuur was, zo schreef
Morton, ‘an oblique way of talking about politics’”* Vanuit een ecokritisch
oogpunt bekeken doen De Perponcher en Swildens precies dat: ze creéerden
de suggestie van natuurlijkheid om hun eigen politieke programma over-
tuigend te ‘verkopen’ en maakten voor nieuwe generaties de weg vrij om de
natuur te gebruiken voor het eigen winstoogmerk en welzijn.

Noten

1. Vergelijk Goga (2018); Massey & Bradford (2o11); Cutter-Mackenzie e.a.
(2011); Gaard (2009); Bradford e.a. (2008).

2. Beauvais & Nikolajeva (2018) wijzen animal studies aan als een belangrijke
‘contemporary direction’ in het jeugdliteratuuronderzoek; zie met name
Jacques (2018). Zie bijvoorbeeld ook Ratell 2015; Cole & Stewart (2014); Cos-
slett (2006).

3. Zie de hoofdstukken van Van Oostrom (middeleeuwen) en van Van Toorn,
Spies & Hoogerhuis (zeventiende eeuw) in Bekkering (1989).

4.  Dietz (2021).

5. Vergelijk Morton (2007), 21-22: “Nature” is an arbitrary rhetorical construct,
empty of independent, genuine existence behind of beyond the texts we
create about it.

6.  ‘Second wave ecocritics’ verwijten ‘first wave scholars’ dat ze er niet alleen
een te romantisch maar ook te positivistische benadering van de natuur op
nahielden, en verlegden de focus naar de cultuuruitingen als instrumenten
die percepties van de natuur reflecteerden en actief creéerden; vergelijk
Garrard (2014); Caminero-Santangelo (2014); Buell (2005); Heise (2006).

7. Watson (2008). Voorbeelden van ecokritische analyses van vroegmoderne
teksten, aanvankelijk gericht op vroegmodern Engeland: Theis (2009);
Hiltner (2011); Gabriel (2015). Geografisch is het veld in de laatste jaren
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verder opengebroken, en wordt er bijvoorbeeld ook onderzoek verricht
naar Franse vroegmoderne teksten: Mackenzie (2012); Gould (2017); Persels
(2017).

McBride e.a. (2013).

McBride e.a. (2013); O'Brien (2012); Capra (1997); Orr (1992); Roth (1992).
Vergelijk respectievelijk Weflel (2020); Orkan e.a. (2020); Nell e.a. (2018).
Abram (1996).

Rousseau (1790), boek 2, 284-285.

In een onderzoeksproject gericht op ecologische verbeeldingen in Scan-
dinavische jeugdboeken werd literatuur in Rousseaus voetsporen bijvoor-
beeld gekarakteriseerd als een type jeugdliteratuur waarin de natuur en
specifiek ‘the child of nature’ op een voetstuk wordt geplaatst (‘celebrating
nature’); zie specifiek het analyseschema in Goga (2018), 12.

Goga (2018), 8.

Een mooie introductie op de opvoedkundige ideeén en praktijken van de
filantropijnen, toegespitst op de Nederlandse doorwerking, wordt geboden
door Baggerman & Dekker (2005), hoofdstuk 1.

Zie over die ontwikkeling in de vroegmoderne kenniscultuur bijvoorbeeld
Smith (2004); (2009); Harkness (2007); Roberts e.a. (2007).

Whitmer (2015); (2019). Breder over de doorwerking van de vroegmoderne
empirische kenniscultuur op vormen van educatie, ook bijvoorbeeld in de
context van gildes: Dietz & Dupré (2019).

Zie over die ontwikkeling bijvoorbeeld Klemann (2o11).

Citaat afkomstig uit Barbauld (1788), deel 2, 11. Zie voor een analyse van
Barbaulds empirische didactiek: Wharton (2018), hoofdstuk 1.

Rousseau (1790), boek 2, 247.

Zie voor uitvoeriger analyses van Campes empirische didactiek: Dietz
(2019); O'Malley (2008). In de getrouwe Nederlandse vertaling formuleert
vader zijn voorliefde voor een ongemedieerde natuurobservatie als volgt:
‘Het zou jammer weezen, een’ zo bekoorlyken avond slechts door de
glaazen te aanschouwen. Zie Campe (1780-1781), introductie. De toenemen-
de identificatie van de personages met Robinson blijkt bijvoorbeeld als één
van de kinderen zich verkleedt als Robinson, en moeder opmerkt dat zij
hem bijna ‘voor den rechten ROBINSON aangezien had’. Campe (1780-1781),
98.

Salzmann (1800), 27-28.

Campe (1780-1781); Salzmann (1800).

Dietz (2021), hoofdstuk 4.2.

Baggerman (2002).

De Cambon-Van der Werken (1782), deel 1, 100-105.

Citaten afkomstig van Howard (2008), 653.

Nieuwold (1802), 22.

Hazeu (1791), 74.

Van Alphen (1998), 150.

Ibid., 41.
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Zie bijvoorbeeld Van Emdre (1798), 11-17, 220-225.

De fysicotheologie, met Bernard Nieuwentijt als geestelijk vader, wordt wel
gezien als exemplarisch voor de Nederlandse Verlichting, waarin christe-
lijke en Verlichte ideeén samensmolten in de overtuiging dat zorgvuldige
empirische bestudering van de natuur zou leiden tot een beter begrip van
God en Zijn werk. Over die symbiose tussen de Verlichting en religie in

de Republiek is veel geschreven, zie bijvoorbeeld Van der Wal & Wessels
(2007); Jacob & Mijnhardt (1992). Over Nieuwentijts fysicotheologie speci-
fiek: Vermij (1991).

Paasman (1971), 45-65; Baggerman (2002).

De Cambon-Van der Werken (1782), deel 1, 105.

Berkhey (1781), deel 1, 38, 33.

Ibid., 33.

Mijn analyse van De Perponchers Onderwijs voor kinderen en Swildens Va-
derlandsch A-B Boek zijn gebaseerd op Dietz (2021), hoofdstuk 1 en 2. Daar
ligt de focus op de relatie tussen lezen en sociaal-politieke socialisatie. De
focus op ecoliteracy is nieuw.

Zie over de politieke situatie in de laatachttiende-eeuwse Republiek, en het
veranderend denken over vaderland(sliefde), bijvoorbeeld Van Sas (2004),
en — veel beknopter — Mijnhardt & Kloek (2001), 25-35. Mijnhardt & Kloek
(2001) laten ook zien hoe alomtegenwoordig het vervalsdenken was in de
laat-achttiende-eeuwse samenleving. Sociaal-economisch historici hebben
erop gewezen dat de daadwerkelijke achteruitgang minder radicaal was
dan tijdgenoten en latere historici het vaak voorstelden; zie bijvoorbeeld De
Vries & Van der Woude 005), 773-790 en passim.

Mijnhardt (1990); Bulhof (1993), 47-59.

Hake (2004).

Hake (2004); Mijnhardt (2001).

Swildens (1781), VII, ‘B: Burger’ en 50.

Mijnhardt (1990), 172-173.

De Perponcher (1782), deel 1, xiii-xiv.

Ibid., xv.

Ibid., xv-xvi.

Ibid., 9-10.

Ibid., 163.

Ibid., 12-13.

Ibid., 37-38.

Ibid., 130-139, citaten op 134-135.

Ibid., 37-38.

Ibid., 48-56.

Ibid., 64-65.

Ibid., 65.

Boeles (1884), 24-48.

Swildens (1781), VI, ‘A: Akkerman’; XVIII: ‘L: Linnen’.

Ibid., XXII, ‘P: Papier’.
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60. Ibid., XXIX, ‘W: Wol.

61 Ibid, XI, ‘F: Fruit.

62. Ibid., VII, ‘B: Burger’.

63. Respectievelijk Swildens (1781), X, ‘E: Eendragt’ en Swildens (1781), XVII, ‘K:
Koe’; XIX: ‘M: Moeder’.

64. Swildens (1781), XXIX, ‘W: Wol.

65. Ibid., XIV, ‘H: Haring’.

66. Ibid., XIV, ‘H: Haring’; XXIX, ‘W: Wol.

67. Ibid., XXVI, ‘T: Turf"

68.  Respectievelijk Swildens (1781), VIII, ‘C: Cyfferen’ en Swildens (1781), VII, ‘B:
Burger.

69. Swildens (1781), X, ‘E: Eendragt’.

70.  Howard (2008).

7. Morton (2007), 16.
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